A romaniai magyar oktatds helyzete
1989 utan’

1. Bevezeto

A romaniai magyar oktatasi rendszer bemutatdsakor nem vonat-
koztathatunk el attdl a ténytdl, hogy ez a rendszer valdjaban egy
nagyobb egység, nevezetesen a roman oktatasi rendszer alrendszere.
Mint alrendszer, természetesen rendelkezik bizonyos (nemzetiségi,
etnikai, intézményi) sajatossagokkal, am formalisan teljes mértékben
ra is érvényesek a tdgabb romaniai oktatasi rendszer f6bb tulajdonsa-
gai. Az elemzéslink célpontjaként tekintett korszak taglalasakor fi-
gyelembe kell venniink az egész orszag oktatasi rendszerében, illetve
a rendszert koriilvevd politikai, gazdasagi, kulturalis és szocialis
kornyezetben beallt valtozasokat. Barmely oktatdsi rendszer atalaki-
tasa, atalakulasa, illetve megreformalasa nem Onmagéért torténik,
hanem bizonyos tarsadalmi és politikai kihivasoknak, kovetelmé-
nyeknek eleget téve valdsul meg.

A ,,befagyasztott” kelet-eurdpai rendszerek 1980-as évek maso-
dik felében végbemend ,,kiolvaddsai” nemcsak a politikai és gazda-
sagi rendszerek hianyossagait tették lathatova, hanem az egyes orsza-
gok kozoktatasi szférajanak rendellenességeit, konzervalt mivoltu-
kat, azaz a nyugati rendszerekkel szembeni elavultsagukat sodortak
a figyelem kozéppontjaba. Az elavultsag, elmaradottsag elsésorban
az oktatastigyben érvényes dontéshozatali mechanizmusoknak, a be-
iskolazasi aranyoknak, az oktatds finanszirozasanak, igazgatasanak
¢és ellendrzésének szintjén a legkézzelfoghatobb. Hogy csak egy

7 A tanulmany 1998 nyaran sziiletett, és megjelent a Magyar Kisebbség 1998/3-4.
szamaban. A szdveget jelen kotet ,.szellemiségének™ megfelelGen, roviditve és a
részletes statisztikai adatok mellézésével kozoljik.
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példat emlitsiink: mikézben Nyugat-Eurdpaban az oktatds igazgata-
sat, illetve finanszirozasat mar a 70-es években (kiilondsen az 1973-as
olajvalsag kovetkeztében) decentralizaltak, vagy tobbpdlusuva tet-
ték, addig példaul Romanidban még az 1995-6s, viszonylag ujkeleti
Tantigyi Torvény is nagyon sok centralizaltsagra utalo kitételt tartal-
maz.

2. Kisérlet az 1989 utani iddszak korszakolasara

Egy orszag oktatasi rendszerében implicit modon jelen van az
illeto tarsadalom uralkodo politikai, gazdasagi nézetrendszere. Ami-
lyen hirtelen tortént a romaniai 1989-es decemberi valtozas és ,,bein-
dult” a demokracia, pont olyan gyorsan egyértelmiivé valt a kommu-
nista nevelés eszméire épiilt oktatdsi rendszer Osszevisszasaga és
anakronizmusa. Ezért a reform fontossaga ¢s halaszthatatlan mivolta
mar 1990 els6 honapjaiban megfogalmazddott. Az oktatas reformja-
nak sziikségessége — legalabbis a nyilvanossagban és a politikai
diskurzusokban — olyan kozhellyé valt, mint az, hogy Romania
atmeneti gazdasagi idészakot él meg. Azota azonban sem a gazdasag
privatizacioja, sem az oktatasi rendszer tényleges és atfogo reformja
nem valosult meg. A roman oktatasi rendszerben 1989 decembere 6ta
beallt fobb valtozasok harom periodust latszanak kirajzolni:

a. aproklamalt reform idGszaka (1989. dec.—1992.); ezt az iddsza-
kot egyrészt a — Ceausescu-diktaturatol valé megszabadulasbol tap-
lalkoz6 — kezdeti felszabadulas érzete, a reform sziikségességének
felismerése, masrészt pedig atfogod jogi keret hianya jellemzett. Az
oktatasi rendszer ebben az iddszakban tovabbra is centralizalt, hiszen
nagyon sok korabbi rendelkezés tovabbra is érvényben volt. A fel-
szabadulasbol fakado kdosz azonban ad-hoc jellegli minisztériumi
dontéseket és intézményi (pl. iskolai) szinti kezdeményezéseket
egyarant eredményezett. A minisztériumi, tehat orszagos szintl ha-
tarozatok legtobbszor a kommunista jellegli oktatasi rendszer leg-
szembetlindbb sajatossagait kivantak megsziintetni, mint példaul pe-
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dagdgusok roghozkotottségét, a tanarok kotelezd heti draszamanak
zsufoltsagat, az osztalyok magas 1étszamat, a diakok kotelezo egyen-
ruha viselését, az iskolak és egyetemi intézmények didkjainak mezd-
gazdasagi munkalatokban vald részvételét, a tankdnyvek atpolitiza-
lasat, a pedagdgusok szigoru ,,felsé” ellenérzését stb.

A jogi Ur kovetkeztében intézményi szinten egyfajta individuali-
zalddas bontakozott ki. A magyar iskolak esetében ez ugy jelentke-
zett, hogy mar az 1989/90-es tanév masodik évharmadaban beinditott
magyar osztalyokba tomegesen iratkoztak 4t a tanuldk, megnove-
kedett az 6nalld magyar éltalanos iskoldk szama, tobb évszazados
kozépiskolak nyerték vissza eredeti jellegiiket, az egyes iskolakban
az igazgatdvalasztas demokratikusan tortént, ahol lehet6ség nyilt ra,
anyanyelven kezdték tanitani — a fennalo torvényes rendelkezések
ellenére — Romania f6ldrajzat, illetve a roménok torténetét, és meg-
indult egyfajta kapcsolathald kiépitése is, foképp a testvériskolai
kapcsolatok, illetve kiilonb6z6 alapitvanyok létrehozéasa altal (B.
Kovacs Andras, 1997).

A felsoktatas szintjén ebben az iddszakban a reform az akadé-
miai igazgatas megvaltoztatasaval kezdddott, rendelet sziiletett arrol
is, hogy az 0j vezetok megvalasztasa titkos szavazas utjan torténjen.
Az egyetemi oktatas apolitikai jellegének hangsulyozasa mellett bi-
zonyos tantargyakat és a korabbi rendszerben kompromittalt egyete-
mi oktatokat egyarant eltavolitottak, ugyanakkor megnétt a didkok
egyetem vezetésébe torténd beleszolasanak lehetdsége. Minden
egyetemen létrehoztak 0j karokat, illetve szakokat, de ezek to6bbnyire
nem munkaerdpiaci feltételeket kielégitd kezdeményezések voltak,
hanem sokkal inkabb egyének, vagy csoportok ambicidinak intézmé-
nyesiilése az egyetemi szféran belill (Papp, 1994). Szintén ebben az
idészakban indult be a maganfelsooktatas is, amelynek jogi keretét
az 1989-es forradalmat kovetd iddszak elsd, a gazdasagi élet libera-
lizalasat célzo 54/1990 sz. torvényerejii rendelet biztositotta (Reisz,
1992).

1989-ben az RMDSZ megalakulasakor 1étrejott a Bolyai Bizott-
sag, majd ebbdl 1990-ben megsziiletett a Bolyai Tarsasag azzal a

76



céllal, hogy mihamarabb ujrainditsa az 6nall6 Bolyai Egyetemet.
Mivel politikai €s jogi akadalyok miatt a régi-0ij egyetem létrehozasa
(mindmaig) nem sikerilt, a Bolyai Tarsasag felvallalta azt is, hogy
bizonyos hianyszakokon magyarorszagi képzést biztosit romaniai
magyar fiatalok szdmara (Dezs6 Gabor, 1994). Azonban a diplomak
honositasara vonatkoz6 egyezmény akkor még nem Iétezett (ez az
egyezmény csak 1997-ben latott napvilagot), igy a Magyarorszagon
torténd képzés teljesen beleillett a proklamalt reform iddszakat jellemzd
kéaoszba, hiszen ez a képzésforma sokkal inkabb a kivandorlast serken-
tette, mintsem a romaniai magyar szakembergarda utanpotlasat.

b. a populista reform iddszaka (1992—-1996). 1992-vel kezdddden
tobb fontosabb jogi aktus is megjelent: itt elsdésorban az Alkotmany
(1992), a Felsdoktatasi Intézmények Akkreditacidjara vonatkozo tor-
vény (1993) és a Tantigyi Torvény (1995) megjelenésére gondolunk.
Azt hihetnénk, hogy ilyen életbevagdan fontos dokumentumok meg-
jelenése a mindenki altal vart reformot ténylegesen megvaldsitja.
Hogy ez mégsem igy tortént, annak legalabb két oka van: egyrészt az
oktatas reformja nem szoritkozik csak egy vagy két térvényre, hanem
sokkal atfogobb, koherensebb cselekvéssorozatok, illetve dontések
lancolatabdl bontakozik ki. Masrészt az emlitett torvények nagyon
sok olyan elemet tartalmaznak, amelyek Osszeegyeztethetetlenek a
reform célkitiizéseivel. Mikozben a reformnak az a célja, hogy az
oktatasi struktirdk minél rugalmasabbak ¢€s nyitottabbak legyenek,
illetve hogy az oktatasi rendszer konnyen tudjon alkalmazkodni a
kornyezeti kihivasokhoz, és meg tudjon felelni a helyi igényeknek is,
addig a Tantigyi Torvény az Oktatastigyi Minisztériumot az orszagos
oktatasi rendszer egybehangolasara €s ellenérzésére feljogositva tul-
sagosan sok hataskorrel ruhazza fel (lasd a 140. és 141. szakaszt). A
reformra vonatkozo populista jelzd tehat azt jelenti, hogy a reform-
szandék mar intézményes kereteket is 6lt, am a gyakorlati kivitelezés
visszafogott, a rendszerszintii konkrét valtozasok elenyészoek, és —
mint ahogy Foris-Ferenczi Rita az alternativitas lehetoségével kap-
csolatban megjegyzi — a ,,reformot, mint a minisztérium, a tanfel-
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tgyeloségek és a tanacsadasban ‘érdekelt” intézmények tigyét, titok-
zatossag és kodosség jellemzi a joggal elvarhatd teljes nyilvanossag-
gal szemben” (F.-Ferenczi, 1996). Az akkori hatalomnak azért is
érdekében allt a reform mellett elkteleznie magat, mert a Vilagbank
pénziigyi tamogatasat Romania csak azzal a feltétellel kaphatta meg,
ha demokratikus oktatasi rendszert hoz létre.

Ebben az iddszakban a romaniai magyar oktatasban lezajlott fobb
eseményeket ennek az (al)rendszernek a feltarasa, adatbazis(ok) 1ét-
rehozésara tett kisérletek, kozépiskolai tanarok tovabbképzése (a
Romaniai Magyar Pedagdgusszovetség — RMPSZ — 4ltal szervezett
Bolyai Nyari Akadémia keretében), alternativ oktatasrol valo gondol-
kodas serkentése, és az ehhez kapcsolddd tankonyvek megirasa,
magyarorszagi részképzések megszervezése (Orszagos Magyar Di-
akszovetség), tavoktatasi formakkal vald probalkozasok teszik ki.
Ebben az iddszakban a koézoktatds szintjén mar kérvonalazddni 1at-
szik harom iskolarendszer-tipus: az allam altal fenntartott iskolak, a
torténelmi egyhazak iskolarendszere, valamint a kiilonb6z6 alapitva-
nyok, illetve szervezetek altal mikodtetett iskolak.

Romania Alkotmanyara (6., illetve 32. szakasz), a Tantigyi Tor-
vény és mas rendelkezések (pl 1993/283. Kormanyhatarozat) el6ira-
saira, illetve nemzetk6zi dokumentumokra (Helsinki Zaréokmany,
EBEE dokumentumok, stb.) hivatkozva az RMDSZ tovabbra is
kovetelte az anyanyelvii képzést az oktatas minden szintjén és forma-
jéban, az 6nallo, anyanyelvii oktatasi halozatot barmely, a tannyelvre
vonatkozo korlatozas nélkiil. A magyar kisebbség koveteléseit azon-
ban nem teljesitették/teljesithették, hiszen ezek, a fentebb ismertetett
populista reform kozepette, az egész oktatasi rendszerre érvényes
koncepciodkat alapjaiban valtoztattak volna meg. A hatalom részér6l
azonban torténtek engedmények, hiszen egy kormanyrendelet eldirta,
hogy az 1993/94-es tanévre a Babes-Bolyai Egyetemen 300 fos
keretszamot kell bizositani a felvételizd magyar diakok szamara. Ezt
a szamot a kovetkez6 tanévre 400 fol¢ emelték.

1994-ben késziilt el az RMPSZ Orszagos Elnokségének felkéré-
sére A megmaradas esélye... — kozoktatasunk stratégiai elképzelései
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—cimi tanulmany (Balla, Nagy F., 1994). Az irdssban megfogalmazott
elképzeléseket az RMDSZ Szovetségi Képviselok Tanacsa hitelesi-
tett hosszu- és rovidtavu stratégiaként elfogadta. Az ilymodon doku-
mentumértékiivé valt tanulmanyban a szerzok ,,6nallo, romaniai ma-
gyar oktatasi rendszer” mellett érvelnek: ,,A romaniai magyar okta-
tasi rendszer fogalmanak az 6nall6 jelzovel vald bovitése, abbol az
egyre hangsulyozottabban érvényesiild sziikségszertiségbdl fakad,
hogy oktatasi rendszeriink csupan igy, autonomiajat megteremtve és
érvényesitve toltheti be, 1étét igazold, megmaradasunkat szolgald
szerepét. Ez viszont csak olyan mértékben valdsithaté meg, amennyi-
ben sikeriil oktatdsunk 6nallosaganak megteremtését 6sszehangolni
a roman iskolarendszer intézményeinek autonomia térekvéseivel, s
amennyiben képesek vagyunk részesévé valni e torekveések alapjaul
szolgald orszagos taniigyi reform elinditdsanak, kibontakoztatasa-
nak” (5. oldal). Az 6nallé magyar oktatdsi rendszer eszerint csak az
egész oktatasi rendszer megreformalasa altal valosithaté meg, illetve
nyerhet legitimitast. Ezért az RMDSZ addigi, a taniigyre vonatkozd
kezdeményezései zomével ,taktikailag hibasak, mert csak a rész
értelmezésére, megvaltoztatasat célzo lehetoségek taglalasara szorit-
koznak az egész helyett” (15. oldal). A dokumentum szerint a roma-
niai magyar k6zosség oktataspolitikai célkitiizése a ,.képzés minden
tertiletére, formajara és szintjére kiterjedo, teljes értékii, szervezési,
miikodési és tartalmi autonomiaval rendelkezd anyanyelvii oktatasi-
nevelésirendszer kiteljesitése, egy, az europai integracio szellemében
atalakitott orszagos rendszer keretében. A stratégiai cél eléréséhez az
ut az orszagos oktatasi rendszerbe valo integralodason at vezet.” (19.
oldal). A stratégiai cél megfogalmazashoz az a jatékelméleti felisme-
rés vezette a szerzoket, miszerint a roman hatalom tétje az anyanyelvi
oktatas elsorvasztasa, mikozben a masik fél, a magyar k6zosség tétje
a megmaradas, a két antagonisztikus fél kozott pedig ,,barminemu
kompromisszum, iddleges kiegyezés, csak késlelteti a végkifejletet”
(17. oldal).

Néhany megjegyzés kivankozik e fenti megallapitashoz. Az elsd
az, hogy a jatékelmélet szabalyait tarsadalmi interakciokra alkalmaz-
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va igenis szlikség van kompromisszumra, ellenkezd esetben valame-
lyik fél totalis megsemmisiilésére, vagy allando energiafelemésztd
konfliktusra szamithatunk. A szerzok itt kiss¢ ellentmondésosan vi-
selkednek, hiszen egyrészt azt allitjak, a kompromisszum nem jarhato
ut, masrészt pedig azt is latjak, hogy a magyar oktatds lényeges
megvaltozasa csak az egész roman oktatasi rendszer reformja altal
valdsithato meg. Egy masik megjegyzés arra vonatkozik, hogy a
roman hatalom f6 tétje az anyanyelvii oktatds megsemmisitése volna.
Kétségtelen, a roman hatalom (multban €s jelenben egyarant) szam-
talan kisebbségellenes intézkedést iiltetett életbe, am azt allitani, hogy
a magyar k6zosség minden negativ élménye kizardlag a mindenkori
roman hatalom rovasara irhatd, nem biztos, hogy helytallo. A roma-
niai magyar kozosségen beliil is 1éteznek olyan folyamatok, amelyek
nincsenek kitéve az aktudlpolitikai harcoknak. Eppen az jelentene
elérelépést, ha e kozosség tudomanyos modszerekkel, politikai reto-
rikdktdl mentesen feltarnd jelenlegi szocio-kulturalis allapotat (az
oktatas és mas teriileteken is).

Talan szembetlind, hogy a fentiekben részletesebben ismertettiik
a stratégiai célkitlizéseket tartalmozé dokumentumot. A dokumen-
tum fontossagan tul ennek oka az, hogy érzékeltessiik, a romaniai
magyar kozosség oktatasara vonatkozo gondolkodas viszonylataban
is jelen vannak olyan populista felhangok, mint amilyennek az orsza-
gos oktatasi reformra vonatkozva elhangzanak. Az idézett dokumen-
tumban taktikai Iépésként, tobbek kozott az szerepel, hogy ,,halaszt-
hatatlan feladat meglévo iskolahalozatunk pontos feltérképezése tér-
ben ¢€s idoben, a hidnyok, a helyi adottsagok, igények jelolésével, a
megismert demografiai mutatdk ismeretében” (21. oldal). Ez a ,,ha-
laszthatatlan feladat” az RMPSZ tovabbi évi kiild6ttgytiléseinek ha-
tarozataiban rendszerint Ujra és ujra (sz6 szerint) megjelenik, mint
tovabbra is ,halaszthatatlan feladat” (lasd pl. Kozoktatas 97/2, 4.
oldal, Kozoktatas 98/2, 11. oldal).

c. areform kiterjesztése (1996-t61) Az 1996-0s novemberi altala-
nos valasztasok eredményeképpen a korabban ellenzékben 1év6 De-
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mokratikus Konvencié kertilt kormanyra. Az RMDSZ is, annak
érdekében, hogy ,,a hatalom részeseként legyen beleszolasa kozossé-
giink és az orszag jovojének alakitdsaba” (RMDSZ, Ugyvezetd El-
nokség, Féosztalyok féléves beszamoldi — 1996. julius-december —,
1. oldal) kormanytényezdvé valt. Az 10j politikai kontextusban lehe-
tdség nyilt egyrészt az oktatas reformjanak tényleges életbeiiltetésére,
masrészt pedig, az RMDSZ kormanyzati szereplése altal, a romaniai
magyar oktatds sajatos gondjainak orvoslasara is.

Az egyetemeldtti oktatas reformtervezete elsdsorban a kozoktatds
menedzsmentjének €s finanszirozasanak megvaltoztatasara iranyul.
E szerint a tervezet szerint a f6 célkitliizés a kozponti igazgatas
megvaltoztatasa, pontosabban decentralizalasa. Az Oktatasi Minisz-
térium a tovabbiakban mint stratégiai dontéshozod szerv szerepelne, a
tanfeliigyel6ségek pedig a dontéshozas taktikai szintjeként az oktatas
mindségét biztositandk. Ezzel egyidoben megnovekedne az iskolak
autondmiaja ¢s a helyhatdsagi szervek is aktivabban részt vehetnének
a korzetiikbe tartozo iskoldk finanszirozasaban.

1998. januar 21-én a Kozoktatasi Minisztériumban megalakult az
Orszagos Oktatasi Reform-bizottsag. Az 1997. év végi kormanyval-
sdg nyoman Andrei Marga lett az ij roman oktatasiigyi miniszter.
Szerinte az oktatdsi reformnak hat teriileten kell megvaldsulnia: 1.)
curricularis reform; 2.) az egyetemi felvételi vizsga megreformalasa
¢s az Crettségi vizsga orszagos jellegiivé tétele, valamint az eredmé-
nyének beszamitdsa a felvételiknél; 3.) a szakosodasok atgondolasa
¢s az akadémiai és tudomanyos teljesitmények segitése; 4.) az iskola
¢és a gazdasagi- igazgatasi egységek kapcsolatrendszerének atgondo-
lasa; 5.) a fels6oktatatasi intézmények anyagi onallosaganak bovitése
¢és pénziigyi autondmiaja; 6.) a kiilfoldi 6sztondijak jobb, korrektebb
elosztasa ¢és felhasznalasa (Kozoktatas, 1998/1).

1998. mércius 23-an létrejott az Orszagos Felmérési (Ertékelési)
Ugynokség. Az iigynokség olyan tanulményok elkészitésére hivatott,
amelyek az értékelési rendszer reformkérdéseit vizsgaljak. A reform-
céloknak megfelelden a felmérési rendszer fobb pontjai a kovetke-
z0k: a.) azismeretek felmérése, tajékozaodasi jelleggel, a teljes féléven
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attorténik; b.) minden félév végén a végleges felmérési idoszak heteit
a tanult anyag ismétlésének és rendszerezésének céljabol tajékozodo
felmérésnek szentelik (Kozoktatas 98/4). Ennek megfeleldéen az
1998/99-es tanévtdl kezdddden, eltérve a korabbi harom évharmados
tanévi szerkezettol, két félévben szervezik meg az oktatist. Mint
lathato, a reform beinditasanak periodusaban mar nemcsak retorikus
reformkezdeményezésekkel, hanem valds, strukturalis valtozasok-
nak is szemtanui lehetiink.

A romaniai magyar k6zosség szempontjabol bizalomkeltd volt az
1995/84. szamu Taniigyi Torvényt mddositani hivatott és 1997. julius
14-én érvénybe lépett 1997/36. sz. siirgdsségi kormanyrendelet. A
rendelet eldirdsai szerint biztositott az anyanyelven valo egyetemi
felvételizés, az V-VIIL. osztalyokban is sajatos tantervek és tankony-
vek alapjan oktatjak a roman nyelvet €s irodalmat, Romania torténel-
me és Romania foldrajza cimii tantargyakat, kérésre, szintén anya-
nyelven tanithatjak, tovabba minden olyan iskolai dokumentumot,
amelyeket nem sztikséges levéltarilag megdrizni, anyanyelven is ki
lehet 4llitani. A romaniai magyarsag szempontjabol a rendelet egyik
legfontosabb kitétele az, miszerint az allami egyetemi oktatasban
kérésre ,,csoportok, tagozatok, kollégiumok, karok €s tanintézetek
hozhatok létre, melyekben a tanitds anyanyelven folyik™ (a mddosi-
tott Tantigyi Torvény 123. szakaszanak 1. bekezdése), hiszen ez
gyakorlatilag a magyar nyelv(, allami tamogatasban részesiil6 egye-
tem létrehozasat jelenthetné. A mddositasok természetesen egyéb, az
egész oktatasi rendszerre vonatkozo kitételeket is tartalmaznak.

A kormanyrendelet alkalmazasa azonban nem volt gordiilékeny.
Az RMPSZ Orszagos Elnoksége mar 1997. szeptember 29-¢én kozle-
ményt tett kozz¢, amelyben leszogezték, hogy ,,a modosito rendelke-
zések alkalmazasat orszagszerte, talan a két székely megyét kivéve,
esetlegesség, egyenetlenség jellemzi” (K6zoktatas, 1997/10.). A koz-
lemény szerint ennek az allapotnak kiils6 és belsé okai egyarant
vannak. A kiilsé okok koziil, a helyi szinten jelentkezé mentalitasval-
tas hidnyan kiviil ,,a kozponti és helyi tobbségi ellenzek és a koalicios
partnerek részérdl is érvényesiild, a politikai akarat hianyat tikkr6z6
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nacionalista retorika emelhet6 ki”. Bels6 okok alatt a ,,magyar kozos-
ségeknek, tisztségviseloknek az adott helyzetben tanusitott ingadozo
bizonytalansagot, nemegyszer érdektelenséget vagy beletérodést su-
galld” reakcioit értik. A kozlemény, talan, helyesen mutat ra a szoban
forgd rendelkezés alkalmazasakor kialakult gondok okaira, am az
mindenképp szépséghibaként konyvelhetd el, hogy a szévegbdl nem
deriil ki, a modositasok mely kitételei kapcsan alakult ki a ,kritikus
helyzet”.

A romaniai toérvénykezési gyakorlat szerint, az ilyen tipust kor-
manyrendeletet, utolag, a parlament két hazanak meg kell vitatnia,
illetve el kell fogadnia. A szenatus 1997. december 16-an titkos
szavazassal elfogadta az oktatasi torvényt modosito stirgdsségi kor-
manyrendeletet, természetesen a hetekig tartdo szenatusi vita soran
eszkozolt valtoztatasokkal. Az j valtozatban a kisebbségieknek
nincs joguk 6nall6 egyetem és kar 1étesitésére, Romania torténelmét
¢s foldrajzat pedig ijra roman nyelven kell tanitani. Az anyanyelvi
szakoktatdsra, valamint az anyanyelven torténd egyetemi felvételizé-
sekre vonatkozd kitételek azonban valtozatlanul benne maradtak a
szenatusi valtozatban. Mivel az RMDSZ kormanyzati tényez6vé valt,
a kisebbségek nyelvén torténo oktatas egyrészt élénkebben megjelent
a nyilvanossagban, masrészt pedig tulpolitizaltsagahoz vezetett. Az
amugy sem felhotlen koalicios egyiittmikodést (itt elsGsorban a
Parasztpart és a Demokrata Part ellentéteire gondolunk) az RMDSZ
anyanyelvii oktatas melletti szilard kiallasa még inkabb probara tette.
Az oktatasiigy tulpolitizalasa még szembetlindbb az 6nalld, magyar
tannyelvii és allamilag finanszirozandé Bolyai Egyetem ujrainditasa-
nak kapcsan (erre késébb visszatériink).

Ugy gondoljuk, a reform kiterjesztésének idészakaban a romaniai
magyarsag oktatasi helyzete ellentétes eldjelii erdknek van kitéve.
Egyrészt a magyar nyelvli oktatds viszonylataban bizonyos u0jito
szandékok mar korabban intézményesiilt formakat oltéttek (pl. a
tanarok tovabbképzése teriiletén), ha szigetszeriien is, de mar az
elmult években el lehetett konyvelni bizonyos eredményeket (példa-
ul, uj magyar nyelvii szakok beinditasa a Babes-Bolyai Egyetemen).
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Azonban pont abban a pillanatban, amelyet a tényleges reform beve-
zetéseként tarthatunk szamon az RMDSZ mondhatni 1989 decembe-
re Ota napirenden 1évo célkitiizései még mindig nem valdsultak meg.
Mig az orszagos oktatasi rendszer strukturalis és tartalmi reformin-
tézkedéseknek van kitéve, addig bizonyos vonatkozasokban ezt a
periddust a magyar oktatasban érdekeltek visszalépésként ¢lik meg.

3. Az oktatasi rendszer néhany vonatkozasa
3.1. A magyar tannyelvii egyetemel6tti oktatasi rendszer (EEOR)

Néhany tanév részletes statisztikai adatait stritettiik Ossze az
alabbi diagramon (1. sz. dbra). Az abra alapjan megallapithatjuk,
hogy bizonyos szabalyszerliségek mindegyik tanévre érvényesek:

—a magyar tanulok EEOR-ben valé részaranya csékkend tenden-
ciat mutat a magasabb szintek felé térténd elmozdulds irdanyaba;

— a lemorzsolodas két 1épcsdben torténik: egyrészt az 6voda €s
elemi iskola kdzott, masrészt pedig a gimnaziumi és liceumi oktatas
kozott (a liceumi és szakmai oktatas kozotti gérbe csokkenését nem
szamitottuk lemorzsolddasi szintnek, mert a szakmai oktatas struktu-
ralisan egyenértékii a liceummal). Itt azt is megallapithatjuk, hogy az
elsé lemorzsolddasi szint nagyobb, mint a masodik. Ez azért szem-
betling, mert az 6vodai oktatas nem kotelez6, mig az elemi oktatas
igen, tovabba a gimnaziumi oktatas kotelezd, mig a liceumi oktatas
nem. Ez alapjan kijelenthetjiik, hogy a kotelezd oktatasba valo belé-
péskor nagyobb a lemorzsolodas, mint a kotelezd oktatasbol valo
kilépéskor.

Az elsd lemorzsolodasi szinten a sziildk egy része, valdszind,
miutdn magyar (nem kotelezo jellegil) 6vodaba jarattak a gyerekeket,
az elsd osztalyba vald beiratkozaskor mar a roman nyelvi iskolat
vagy osztalyt valasztottak. Tudatosan végiggondolva, ezen az allapo-
ton éppen a Tanligyi Torvény segithet, ugyanis az 6vodak nagyobb
szintjein az 5-6 éves gyerekek szamara iskolakra felkészité csoportok
létrehozasat teszi lehetévé (T.T. 19. szakasz). A magyar 6vodak
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esetében ez azt is jelenthetné, hogy itt magyar nyelvii elemi oktatasra
készitik fel a gyermekeket.

A lemorzsolodas masodik szintje a gimnaziumi és liceumi okta-
tasok kozott huzodik meg. Ennek egyrészt strukturalis okai vannak,
hiszen a liceumi oktatas nem kotelezo (itt a beiskolazasi szamok is
kisebbek), masrészt pedig szintén a (roman tannyelvii) iskolavalasz-
tas lehet a magyarazata. A tobbségi iskolavalasztasnak nyilvan masok
az aranyai az egyes megyékre, illetve régiokra lebontva. Egy ilyen
iranyu szociologiai kutatds eredményei szerint (Sorban—Dobos,
1997) az iskolavalasztas elsdsorban a sziilok vegyes hazassaganak
tényével, a sziilok szlikebb tarsas kozegével és iskolaztatasi nyelvével
fligg Ossze.

1. sz. dbra: A magyar tannyelvii intézetekben tanulo diakok 6sszlét-
szamhoz viszonyitott szazalékos részaranya az egyes oktatasi szinteken.

8
7
6
5 i U S o 1990/91
s - 1991/92
g 1992/93
: - - 1993/94
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060 --------- 1995/96
o
()

3.2. Tanszemélyzet az EEOR-ben

Az elmult idészakban 6sszességében tekintve emelkedett a pedago-
gusok szama. A magyar nyelvii oktatas terén a legnagyobb szambeli
novekedés a liceumi tanaroknal tapasztalhatd. Az aranyokat tekintve a
szakmai és posztlicealis oktatasban is jelentds emelkedés tapasztalhato,
azonban ez valojaban kis szamt novekedést jelent. Az 6vodai és I-VIII.
osztalyos oktatasi szinteken a pedagdgusok szaménak alakuldsa az
elmult években nagyjabol kdvette az orszagos trendet.
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A rendelkezésiinkre allé adatok alapjan megallapithatd, hogy a
legszembetlindbb pedagdgushiany a liceumi oktatasban volt, de ez
1996-ra rendezddni latszik: az 1995/96-o0s tanévben ezen az oktatasi
szinten a didkok részaranya 3,8%, mig a pedagdgusoké 3,93%. A
tobbi oktatdsi szinten, legalabbis 6sszegezve tekintve, szembetiin
tanarhiany 1étét nem lehet megallapitani. Természetesen, ami érvé-
nyes altalanosan (rendszerszinten), nem egyforman érvényes lokali-
san. A valds tanarhianyt ugy tudnank megallapitani, ha rendelkez-
nénk a pedagogusok képzettség €s teriileti felosztasa szerinti adatok-
kal. Ilyen jellegli részletes adatokat csak az 1994/95-6s tanévre talal-
tunk (Murvai, 1996). Ugy gondoljuk, hogy ezen adatok is lehet6vé
tesznek néhany altalanosabb kovetkeztetést.

Eszerint a legnagyobb szakképzett pedagdgushiany a gimnaziumi
oktatasban tapasztalhatd. Murvai idézett konyvének (Murvai, 1996)
adatai szerint a szakképzetlen pedagogusok szama éppen azokban a
megyckben a legmagasabb, amelyek a legnagyobb pedagdgus-szam-
mal rendelkeznek (Hargita, Kovaszna, Maros, Szatmar, Kolozs me-
gyeék). Ez érvényes az 6vodai és az elemi iskolak esetére is. Az
Osszesitett adatok teriileti lebontasa szerint pedig Hargita, Temes,
Kovaszna €s Szatmar megyckben a legmagasabbak a magyar nyelven
oktatd szakképzetlen pedagdgusok szézalékai.

Az oktatasi rendszer magasabb szintjein egyre kisebb a magyarul
tanitok szazalékos részaranya, ami azt jelenti, hogy ezeken a szinteken
novekeddben van a nem magyar anyanyelvi tanarok szama, hiszen
ndvekvoben van a nem magyarul tanitandé tantargyak szama is.

A pedagbégushiany nemcsak romaniai magyar sajatossag, hanem
az egész romaniai oktatdsi rendszerre jellemzd. Az oktatasi reform-
nak nyilvanvaldan ezzel is szembe kell néznie. 1997-ben a parlament
elfogadta a Tanszemélyzet statuszarol szold térvényt, amely tobbek
kozott a leértékelddott pedagogus szakmat szeretné az 6t megilletd
jogaiba visszaallitani, illetve tarsadalmi és anyagi elismertségét ser-
kenteni (a torvényrol részletesebben lasd Kozoktatas, 1997/3. sza-
mat).
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3.3. A fels6oktatasi rendszer (FOR) és ,,magyar” vonatkozasai

A felsdoktatas jogi keretét szintén az 1995/84. szamu Tantigyi Tor-
vény szolgaltatja, illetve az ezt mddositd, illetve kiegészit6 rendelkezé-
sek.

A roman fels6oktatas szerkezete kétlépcsos: rovid és hosszu id6-
tartamu oktatast tartalmaz. Ezenkiviil Iétezik az tin. posztuniverzitaris
képzés is.

A rovid idétartamt képzés rendszerint harom éves, kivételt ké-
peznek a pedagogiai kollégiumok, ahol a képzés ideje a pedagogiai
liceumot végzettek szamara csak két éves. A kollégiumok végzdsei
folytathatjak tanulmanyaikat a hosszu idétartamu oktatasban (T.T.
62—64. szakasz).

A hosszu idotartamt oktatasban a képzés ideje 4-6 €v, a tanulma-
nyok idétartamat kormanyhatarozat allapitja meg. Ezen a szinten az
oktatas licenciatusi vizsgaval zarul, amelynek kritériumait az OM, a
vizsgak metodologiajat pedig az illetd egyetem szenatusa allapitja
meg (T.T. 66—69. szakasz) .

A posztuniverzitaris oktatdsban a képzés a kovetkezd formakban
zajlik: a tanulmanyok elmélyitése, doktoratus, illetve posztuniverzi-
taris akadémiai tanulmanyok, szakositasi tanulmanyok és tovabbkép-
z¢si tanfolyamok. A felsdoktatasi intézmények altal szervezett poszt-
univerzitaris tanulmanyi iskoldkba csak a licenciatusi diplomaval
rendelekezok felvételizhetnek (T.T. 70-79. szakasz).

A felsdoktatasi intézmények rendszerint tobb karbol, egyetemi
kollégiumbdl, foosztalybol, katedrabdl, tudomanyos kutatd, tervezd
csoportokbol, illetve kisebb ardnyban termel6 egységekbdl allnak
(T.T. 83. szakasz).

Az egyetemek autonomiajat az Alkotmany és a Tantigyi Térvény
egyarant szavatolja. A T.T. 89. szakasza szerint ,,az egyetemi autono-
mia az egyetemi k6z0sség joga ahhoz, hogy barmely ideologiai,
politikai vagy vallasi beavatkozas nélkiil vezesse 6nmagat, gyakorol-
ja akadémiai szabadsagait, illetékességek és kotelezettségek egyiitte-
sét vallalja magara a felsdoktatas orszagos fejlesztési stratégidja
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torvénnyel megallapitott opcidival és orientacidival dsszhangban”.
Az egyetemi autonomia kiterjed az intézmény vezetésére, szervezeti
felépitésére ¢és miikodésére, a didaktikai és tudomanyos kutatési
tevékenységekre, az igazgatas illetve finanszirozas teriileteire. Min-
den egyetemnek rendelkeznie kell egy, az illetd intézmény szenatusa
altal elfogadott Egyetemi Chartaval. Ez a dokumentum tartalmazza
mindazon jogokat, kotelezettségeket és szabalyokat, amelyek az
egyetem terliletén érvényesek. (T.T. 92. szakasz)

A tudomanyos kutatas és az oktatds Ceausescu-rezsim alatt torté-
nd szétvalasztasat hivatott felszamolni a T.T. 80. szakasza, amely a
felsdoktatasi intézményekben lehetdvé teszi kutatoi, technologiafej-
lesztési, tervezési, tanacsaddi vagy szakvéleményezoi tevékenységek
megszervezeésct.

Roviden elmondhatjuk, hogy az 1989-es iddszakot kovetéen a
FOR-ban jelentds vertikalis és horizontalis valtozasok mentek végbe:
a didkok szama megkétszerezddott, beindult a maganfelsdoktatas,
megjelent egy 0j felsdoktatasi szint (a kollégium), diverzifikalodott
az oktatasi kinalat, a roman egyetemek tobb-kevesebb sikerrel ujra
bekapcsolodhattak a nemzetk6zi tudomanyos életbe, eldrelépések
torténtek az egyetemi infrastruktira fejlesztése terén (szamitogépek
elterjedése) stb.

3.3.1. Magyar nyelvi felsdoktatas vazlata

Jelenleg® magyar nyelvii oktatas miikodik a kolozsvéri Babes-Bo-
lyai Tudomanyegyetemen, a marosvasarhelyi Szentgyorgyi Istvan
Szinmiivészeti Féiskola magyar tagozatan, a marosvasarhelyi Orvosi
¢és Gydgyszerészeti Egyetemen (itt kérésre a tantargyakat magyarul
tanitjak), a nagyvaradi Sulyok Istvan Reformatus Féiskolan, a Buka-
resti Egyetem hungaroldgia szakan, a gyulafehérvari Romai-katoli-
kus Teologian, a kolozsvari Protestans Teoldgian. Ezeken kiviil meg
kell emliteniink tovabba az un. tavoktatasos programokat (ilyenek
miikodnek Csikszeredaban, Kézdivasarhelyen, Nyaradszeredaban,

8 Tttujra kihangsulyoznank, hogy a tanulmany 1998-ben késziilt, ezért nem tartalmazza
az azutani jelentds valtozasokat.

88



Székelyudvarhelyen, Sepsiszentgyorgyon), illetve a kolozsvari
Babes-Bolyai Egyetem altal az 1997/98-as tanévben Gyergydszent-
mikloson, Sepsiszentgyorgyon beinditott kihelyezett szakokat.

Az eldbbi puszta felsorolasbol is mar-mar korvonalazddik egy
altalanos trend, nevezetesen a felsdoktatas eltomegesedési igénye. Az
oktatasszociologiai szakirodalomban ugyanis kozismert, hogy a fel-
s6oktatasi rendszerek harom korszakon mennek keresztiil: a kezdeti
elitképzok késobb eltomegesednek, majd pedig altalanossa valnak
(Kozma, 1997). A magyar nyelvii felsdoktatas kapcsan azért emlitjiik
meg ezt a folyamatot, mert ilyen megvilagitasban érthetdbb az a vita,
amely arrdl szol(t), hogy az 6nallo, magyar nyelvii Bolyai Egyetem
Kolozsvaron tortén6 ujrainditasahoz gatld vagy serkent6 tényezoként
jérul-e hozza a mas varosokban beinduld magyar nyelvi képzés. Ha
példaul a Székelyfoldon egyre tobb kihelyezett szak indul be magyar
nyelven, a roman politikai elit, illetve a dontéshoz6 szervek konnyen
elutasithatjak a kolozsvari magyar egyetem létrehozasat, mondvan,
hogy a magyaroknak mar amugy is sok egyetemi karuk van. A
Kolozsvar-centrikussag mellett tovabba azok az érvek is elhangzot-
tak, amelyek a kincses varos (egyetemi) multjabol, tradicidibol tap-
lalkozo elonyokre épitett. A tények egyelore azt sugalljak, hogy a
magyar nyelvii erdélyi foiskolai képzés ,.terjeszkedésnek” indult.

Hogy ez a terjeszkedés pontosan milyen mértéki, azt mar nehe-
zebb egyértelmlien megallapitani, mivel a rendelkezésiinkre allo
statisztikai adatok még a romaniai egyetemi hallgatok sszlétszamara
vonatkozoan sem ,,fedik” teljes mértékben egymast. A magyar hall-
gatok ezen beliili becslése is mas-mas értékeket vehet fel tehat.

Az adatok hianyossaga ellenére megallapithatd, hogy noha a
magyar anyanyelvl egyetemistak szama az elmult években abszolut
értékben majdnem megkétszerezodott, relativ értékben azonban, azaz
a roman allampolgérsagu didkok 6sszlétszamahoz viszonyitva csok-
kent. Az 1995/96-0s tanévrdl tovabba azt is tudjuk, hogy az allami
oktatasban 9278 (3,9%), a maganoktatasban pedig 2970 (3,5%) ma-
gyar nemzetiségli egyetemista volt. Az 1996/97-es tanév 13240 ma-
gyar diakja koziil 4300 tanul anyanyelvén. Az utobbi évek magyar
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nemzetiségli didkjai szamanak emelkedése a maganfelsdoktatasi kép-
z¢és megjelenésének is koszonhetd. A maganegyetemeken, illetve az
allami oktatasban egyarant megkdozelitleg 3000 magyar anyanyelvii
didkkal jar tobb mint 1990-ben.

k&

A roméaniai magyar felsdoktatas tényszeriiségérol szolva elkertil-
hetetlen az 6nalld, magyar tannyelvii egyetem létrehozasara tett ki-
sérletek szambavétele, az egyetem kapcsan megnyilvanulo érvelések
ismertetése.

Az RMDSZ Iétrejott pillanatatdl kezdve kiizd a magyar nyelvii
oktatasi halozat megteremtéséért, a minden szintl és formaju anya-
nyelvi képzésért. Az RMDSZ 4altal 1994-ben készitett A nemzeti
kisebbségek nyelvén torténd oktatasra vonatkozo torvénytervezet 16.
szakaszaban is elsd helyen szerepel a kolozsvari Bolyai Egyetem
ujjaszervezése és ujrainditasa. Mint fennebb lattuk, a Babes-Bolyai
Egyetemen 1993-t61 novelték a magyar didkok szamara meghataro-
zott helyek szamat, de még igy is, az egyetemen beliil csokkend
tendenciat mutat a magyarok részaranya, a magyar nyelven folyo
oktatas statusa pedig tovabbra is rendezetlen. Az 1996 elétti Iliescu-
rezsim alatt a Bolyai Egyetem ligye, az 1990-es év elsd honapjait
leszamitva, mar-mar teljesen lekeriilt a roman nyilvanossag kedvenc
témainak listajardl, az tigy fontossaga folott, gy tiint, hogy mar csak
a Bolyai Tarsasag 6rkodik.

Az 1996-0s novemberi valasztasok nyoman kialakult 0j politikai
kontextusban a romaniai magyarsag szimbdélumértékiivé duzzadt
egyetem-iigye Ujra elotérbe keriilt. Roman és magyar részrol egyarant
nyilatkozatok hangzottak el, a kolozsvari magyar sajtoban tobb héten
keresztil tarto vita alakult ki, megbeszélések zajlottak, az egyetem
jovobeli statusara vonatkozoan a diakok korében kozvélemény-kuta-
tas is késziilt (mindezekrol a torténésekrdl részletesebben olvasha-
tunk a Korunk 1997/4-es, illetve a Magyar Kisebbség 1997/3-4.
tematikus szamaban). Roman részen a magyar egyetem tligye elsdsor-
ban, mint negativ felhangokkal tiizdelt politikai kérdés keriilt talalas-
ra, magyar részen pedig a téma szakmai és politikai oldalai kiilonval-
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tak, elhangzottak pro és kontra (belsd ,,ellenzéki”) vélemények is. Az
argumentaciok politikai, szakmai, ideologia ¢s filozofiai diskurzusok
formajaban fogalmazodtak meg. Az egyetemre vonatkozdan harom
allaspont rajzolddott ki: 1. a BBTE jelenlegi helyzete nagyjabol
kielégito, igaz a fejlesztésére, javitasara tovabbra is oda kell figyelni;
2. amagyar nyelvi oktatas megszilarditasat kormanyhatarozattal kell
biztositani; 3. az 6nallo Bolyai Egyetemet siirgdsen vissza kell allitani
(Horvath, 1997).

Az egyetem tigye folyamatosan sodrddott a politikai alkudozasok
jatékterébe, mondhatni kormanyzati tényezévé valt, hiszen az
RMDSZ tobb izben a magyar nyelvi, 6nallo egyetem létrehozasat
lehetové tévo jogi rendelkezések életbeléptetésétdl tette fliggdvé
kormanyzati szereplését. A magyar sajtoban lezajlott vita utan, 1997
nyaran megjelent a 36-o0s szamu siirg6sségi kormanyrendelet, amely
lehet6vé teszi magyar tannyelvi intézmény l1étrehozasat is. Azonban
mar abban az évben, az 0szi képviselohazi vitak soran nyilvanvaléva
valt, hogy a tanligyi térvény megvaltoztatasadhoz egyeldre nincsen
meg a kell6 tobbségi politikai akarat. RMDSZ koérokben maradt az a
remény, hogy talan majd a parlament felsdhazi vitaja soran sikertil
keresztiilvinni a modositasokat tartalmazo jogi kitételeket. [d6Gk6zben
a roman koztudatban, mint a kolozsvari tudomanyegyetem egyetlen
lehetséges jovoje, szétterjedt az eurdpai gyakorlatokkal 6sszhangot
mutatd, illetve imigyen talalt multikulturalis egyetem fogalma. Az
6nallé, magyar nyelvii Bolyai Egyetemért kiizdoknek a tovabbiakban
tehat az ily mdodon eurdpaisaggal felvértezett roman tobbséget (is)
meg kellene gy6znitik.

4. Zar6 gondolatok.
Nemzetkozi trendek az eurdpai oktatasi rendszerekben

Tanulméanyunkban a roméniai magyar oktatast a romaniai oktatasi
rendszer alrendszereként kezeltiik. Arra torekedtiink, hogy a rendel-
kezéstinkre all6 dokumentumokbol valamennyire atfogé képet ad-
junk a magyar oktatas alrendszerérol, miikodésérdl. Ezért, néhany
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kivételtol eltekintve, elsésorban nem a magyar nyelvii oktatas alaki-
tasara iranyulo torekvéseket vettiik figyelembe, hanem sokkal inkabb
a kiilonb6z6é dokumentumokra tdmaszkodo leirdst részesitettiik
elényben.

Természetesen tudjuk, latjuk, hogy a romaniai vagy akar a tobbi
utdédallamok magyarsaganak oktatasarol a nyilvanossagban eldszere-
tettel beszélnek negativ élményekkel terhelt, emocionalis toltettel
tulfeszitett stilusban. A politikai szféra, illetve a kozéleti személyisé-
gek média altal propagalt eme stilusat szandékosan keriltiik. Az
oktatas léte nyilvanvaloan rengeteg szallal kapcsolddik a politikahoz,
gazdasaghoz, am fejlesztése, alakitasa, ha ugy tetszik, diskurzusba
emelése eldzetes oktataskutatoi feltarasok nélkiil a politikai retorika
(talan sikeres) szintjén marad.

A romaniai magyar oktatast akar 6nallo, autondm haldézatként,
akar a romaniai oktatds szerves részeként elképzelOknek egyarant
figyelembe kell vennitik azokat a nemzetkozi trendeket, illetve
folyamatokat, amelyek az oktatas teriiletén az utobbi évtizedekben
lezajlottak.

A kozoktatas (vagy ahogy a magyarositott roman szakterminold-
giat elébb neveztiikk: EEOR) terén az oktatasiranyitas jelentds valto-
zasokon ment at. Itt els6sorban megemlitenénk a korabbi kdzponti
iranyitas szétdarabolasat, illetve tobbpolusuva alakitasat; a lokalis
szintek autonomiajanak novelését;’ a sziilok, munkaadok beleszolasi
lehetdségét; a szabdlyozasban megjelend piaci, vagy kvazi piaci
elemeket. Az eurdpai kdzoktatasi rendszerek egyre inkabb hasonlova
¢és Osszehangoltta valtak, amely serkentette a kozosségi, nemzetkozi
szervezetek 1étrejottét. Ezeknek a valtozasoknak az okai pénziigyi
jellegtiek (itt kozrejatszott a demografiai hullamvolgyek megjelené-
se, amely elotérbe hozta a kozpénzek felhasznalasanak hatékonysa-
gat), gazdasagi jellegliek (az oktatas versenyképességének elveszité-

9 Frdemes lenne elgondolkodni a tanfeliigyeldségek intézményi fontossagan is, nem-
csak a magyar tanfeliigyeldk szaman. Lz az intézmény valojaban a centralis oktatasi
rendszer helyi kirendeltsége, €s mint ilyen, nem a nemzetkézi szinten érvényesild
decentralizmussal mutat rokonsagot.
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sétol vald félelem, ifjusagi munkanélkiiliség megjelenése), tarsadal-
mi jellegiiek (a tarsadalmi integracio korabbi mechanizmusai miiko-
désképtelenné valtak, az oktatasban felerésodott az egyéni érdekelt-
ség) ¢s szakmai jellegiick (a hetvenes évek kozepére kialakult egy-
fajta reformszkepszis, azaz a masodik vilaghdboru nyoman beindi-
tott, a gazdasagi fejlodésre és egyenldségre épitkezd oktatasfejlesz-
tési programokban valo hit megsziinése). A kiillonb6z4 tipusu valsag-
helyzetek 1) szabalyozasi modokat igényeltek az egyes orszagok
oktatasi rendszerének irdnyitasaban. A szabalyozas valtozasai a ko-
vetkez0 tengelyek mentén tortént: deregulacio (azaz a keretjellegii
szabalyozasra vald attérés), normativ finanszirozas (a globalis kolt-
ségvetésbdl kiutalt 9sszeg szabad felhasznalasa), tobbpolusu iranyi-
tas bevezetése (a feleldsségek felosztasa az egyes szintek kozott, a
helyi szinteknek nagyobb mozgasteret biztositva, a konfliktusok po-
litikai szintre valo emelésének megakadalyozasa), a fogyasztoi kont-
roll n6évelése, kerettantervek bevezetése. Roviden, az iskolat koriil-
vevo aktiv kommunikativ kérnyezettdl az europai oktataspolitikusok
két dolgot varnak el: egyrészt azt, hogy ez a kornyezet folyamatosan
kozvetiti az iskolak felé a gyorsan valtozo tarsadalmi elvarasokat,
masrészt pedig azt, hogy egy ilyen kdrnyezet allando6 6szt6nzo ténye-
z0ként legyen jelen az iskola életében €s a tanarok munkajaban
(Halész, 1993).

Akarcsak a kozépszinti képzés néhany évtizeddel korabban, ma-
napsag a felsdoktatas is kezd tomegess¢ valni. E folyamattal parhu-
zamosan a kovetkezo atalakulasok is lezajlottak, illetve folyamatban
vannak: a koézépfokot meghaladd tanulmanyok diverzifikacidja; az
intézményi autonomia novelése; az intézmények kozotti verseny
novekedése; egyenld lehetdségek biztositasa a felsdoktatasba valo
bekeriiléshez; az informatikai technoldgiak fejlesztése a felsdoktatas-
ban; a felsdoktatds szerepének novelése az eurdpai gazdasagi €s
tarsadalmi integracié kialakitdsaban; az idegen nyelvi képzés és
tanulas fejlesztése (Darvas, 1993). Tovabba a felsdoktatas elmult két
évtizedben beallt nemzetkozivé valasaval is szamot kell vetni, amely-
nek f6 okai a kovetkezOkben foglalhatok Gssze: az egyetemi szféra
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nemzetallamokhoz nem k6tddd ismeretanyagot terjeszt; a tarsadalmi
kornyezettel kommunikativ viszonyban 1évo felsdoktatasi rendszerek
olyan tudast hoznak Iétre, amelynek piaci értéke (is) van; a tudoma-
nyos kutatds is nemzetkozivé valik; a tudomanyos-egyetemi alrend-
szer bels6 értékeld mechanizmusai nemzetkozibbek lesznek, az érté-
kelés szempontjait elsdsorban a nemzetkozi tudomanyos kdzosségek
allitjak fel (Setényi, 1993). A fels6oktatasban lezajlott ilyen iranyu
valtozasok a finanszirozas valtozatosabba tételét, a diploméak egyen-
értékiiségének problémajat is magaval hozza.

Az eurdpai oktatasi rendszereken belill lezajlott, illetve varhatd
trendekkel a romaniai magyar nyelvii oktatastigy fejlesztésén mun-
kalkodoknak is szembesiilniiik kell. A minden szintli anyanyelvii
oktatasért vald kiizdelemnek csak akkor lehet/van értelme, ha az
anyanyelvii oktatds nem mint végso cél tételezddik, hanem mint a
szlikebb és tdgabb vilagukban egyarant tdjékozddni és hatékonyan
cselekedni képes (szak)emberek képzésének eszkoze.
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