Veress Karoly

Képessé valdasunk a filozdfidara

Akkor, amikor a filozéfia egyetemi oktatasanak problémai jonnek
szoba, altalaban két szélsoséges allaspont iitkoztetodik a kibontakozo
vitaban. Az egyik szerint a filozofia egyetemi oktatasa s az igy kitermelodo
. katedrafilozofia”  ellentmondasban all az éld, alkoto  filozofiai
gondolkodas szellemiségével, az igazi filozofiai produktivitas pedig az
egyetemeken kiviil bontakozott ki; a mdsik szerint a filozofia miivelése
lényegileg fiigg dssze a tanitasaval. Dolgozatomban amellett érvelek, hogy
a ket allaspont szembesiilésében meghiizodo ellentmonddas voltaképpen a
tanitas kétféle koncepciojanak a szembesitését és iitkoztetését hordozza
magaban, melyek mindenike kivivta a maga érvényességét az europai
kulturdaban és oktatdsi rendszerekben. Ezért a tényleges kérdés nem is ugy
tevodik fel, hogy tanithato-e a filozofia, hanem inkabb ugy, hogy hogyan
tanithato, illetve ugy, hogy hogyan bontakoztatjia ki és hozza jatékba éppen
a tanitasa soran maga a filozofia azokat az értelemhorizontokat és -
tartalmakat, melyek vonatkozasaban a filozofia soha nem maradhat
csupan csak tan- ,,targy” és tan- ,,anyag”.

Manapsag, az egyetemi reform korlilményei kdzepette a filozofia
egyetemi oktatdsa Onmaga szamara is kérdésessé¢ valt. A kérdések,
melyekkel szembe kell néznie az egyetemen zajlé filozofiai képzésnek, a
filozofianak az oktatassal kapcsolatban feltett kérdései is egyben: Mi a
tanitas lényege a filozofia mibenléte fel6l nézve? Mi a filozofia értelme az
oktatds mibenléte fel6l nézve?

Ezek a kérdések korantsem valamiféle kiilsédleges kérdezés formalis
sziikségletébol fakadnak. Hanem sokkal inkabb annak a mindenkori
szerves Osszetartozasnak a horizontjdban meriilnek fel, amelyben a
filozofia miivelése és az oktatds folyamata Iényegileg kapcsolodnak
egymashoz. A két kérdést akar ugy is fel lehet fogni, mint egyazon kérdés
két oldalat, melyek ugyanazon problémahoz tartozoként vilagitjadk meg
kérdezOleg egymast, oly modon, hogy ezaltal egyszerre deriil fény az
oktatas lényegére és a filozofia értelmére.
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A XX. szazad egyik legjelentésebb gondolkodoja, Karl Jaspers
kimutatta, hogy a filozofia miivelése és az egyetem feladata kozott az
europai szellemi tradicidban mélyen gyokerezd Osszefiiggés all fenn. A
filozofia lényege szerint és a legatfogdbb értelemben az igazsag
kutatdsa.””” Az igazsag iranyaban vald nyitottsag, az igazsag keresésére
val6 beallitddas az ember alapvetd egzisztencialis meghatarozottsaga. A
filozofia a teljes igazsagra irdnyul, de nem mint valami mozdulatlanra és
kozombosre, hanem mint olyanra, amely az ember vilagaban, az emberi
léttapasztalatok komplexitasaban és torténelmi folyamataban tarul fel.
,»Barmi is legyen a filoz6fia — mondja Jaspers —, ebben a vildgban létezik,
és erre a vilagra kell vonatkoznia ...”*"*. Ebben a perspektivaban a filozofia
egzisztencialis kotddése és az emberi egzisztencia alapvetd és atfogd
filozofikussaga kétségtelennek bizonyul. A vilagra nyitott, szabad emberi
1étezés az igazsagon alapul, és forditva: a filozofikus élet szabadsaga nyitja
meg az ember szamara az igazsaghoz vezetd utat.*”’ Az igazsaghoz, amely
— a maga paradox moédjan — csakis ,a teljes igazsig lehet”*'’ S az
igazsaghoz, melyet viszont az ember a maga vildgaban sosem ragadhat
meg a végséd teljességében, mivel szamdara az ,,végtelen és befejezetlen
mozgasként létezik”'" A teljes igazsag igénye és a befejezetlen igazsag
tapasztalata kozotti résben gyokerezik a filozofia lehet6sége, az igazsag, a
szabadsag és az emberi egzisztencia Osszetartozd egységének a szellemi
horizontja, melyben ezek mibenlétiik és lehetdség-feltételeik tekintetében
kolesondsen megvilagitjadk egymast. A filozofia miivelése megteremti a
felelésen gondolkodd emberek kozosségét, azt a szabad értelmiségi
kozosséget, melynek tagjait az igazsadg keresése iranti elkotelezettség és
felelGsség, az ebbdl fakadd egymas iranti kolesonds bizalom tartja Ossze.
Ott, ahol a filozéfia miivelésére lehetdség nyilik, ez a kozosség mindenkor
jelen van a vilagban — mondja Jaspers —, anélkiil azonban, hogy

207 A filozofalo ember az igazsagért él — irja Jaspers. Barhova jut, barmit
tapasztal, barmilyen emberekkel taldlkozik, mindeniitt az igazsagot kutatja”.
Jaspers, Karl: A filozofiai gondolkodas alapgyakorlatai. Farkas Lorincz Imre
Koényvkiado, 2000. 193.

2% Uo. 189.

29 Az ember méltosaga — am egyben feleldssége is —, hogy megpillanthatja az
igazsagot. Csak az igazsdg altal valhatunk szabadda, mint ahogy kizédrdlag a
szabadsag készithet fel feltétel nélkiil az igazsagra is”. Uo. 192.

> Uo. 193.

' Uo. 192.
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intézményesiilne, s szervezeti szabalyozassal korlatozna az igazsag
kutatasa iranti 6nnon szabadsagat.*'

II.

Az igazsagnak, a szabadsagnak és az emberi egzisztencidnak ebben,
a filozofia mivelése révén egymadsra kdlcsondsen megnyild lehetoségeiben
gyokerezik az europai egyetem intézménye. Az egyetem az az intézmény,
amelyben az igazsag kutatdsa folyik. Az egyetem az a hely — mondja
Jaspers —, ,,hol az igazsag foltételekt6l mentes kutatasa folyhat”, ahol ,,a
kutatas és a tanitis szabadsaga” érvényesiil.”"? Ezért az egyetem a kutatas
¢s a képzés intézményi feltételeit mindig is az igazsag kutatasara
vallalkoz6 szabad értelmiségi kozosség szellemiségével tarsitja; az
egyetem lényegének ¢és értelmének ellentmondana, ha az egyetem
intézményi felépitése, megszervezettsége és milkddése barmikor is az
igazsag szabad kutatasdnak akadalyava valna. Ezért mindenkor helyet kap
benne a filozofia; ez adja meg a szellemi alapjait és nyitja meg a kutatasi
horizontjait.

A filozofia viszont, éppen lényegénél fogva, annal fogva, hogy
sokkal inkabb az igazsag kutatasa, mintsem az igazsag birtokldsa, nem
valik soha az igazsag intézményévé, s a filozofiara épilild egyetem
intézményként a szervezettsége €s szabalyozottsdga kdzepette is megdrzi
az igazsagra vald nyitottsagat. Az olyan egyetem, amely az
intézményesiilés veszélyével fenyegeti a filozofiat, nemcsak a
szabadsagatol fosztja meg az igazsag keresésére, kutatasara vallalkozo
gondolkodast, hanem egyuttal a sajat intézményi létalapjat is aldassa,
éppen azt, ami egyetemi intézményként élteti. Pontosan az egyetemi
autonomia elve az — mutat ra Jaspers —, amely a hasznot hajto allami
koézintézmény gyakorlatdval szemben mindig megkdveteli, hogy ,a
tarsadalom ¢és az allam céljait szolgald képzés ne valjiék el a
tulajdonképpeni igazsagkeresést jellemz6 gondolkoddasmodtol”.*'* Ebbél
kifolyolag Jaspers az egyetemi reform kulcselemének mar fél évszazaddal
ezeldtt is az ,egyetem eszméjében rejlé erd visszanyerését” tekintette.

V5. uo. 189.

23 Jaspers, Karl: Az egyetem eszméje. In: Esz - Elet - Egzisztencia. 1.
Tarsadalomtudomanyi Koér, Szeged. 1990. 181.

V5. uo. 197.
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Csakis ebben latta a lehetdséget annak megakadalyozasara, hogy az
egyetem szakiskolava valjék.>"

Mi az, amiben az egyetem a leginkabb kiilonbo6zik a szakiskolatol,
legyen az barmennyire magas fokon szervezett is? Ezt a kiillonbséget
leginkabb egy harmadik fogalom, a képzés iranyabol vilagithatjuk meg,
mivel ez tarja fel azt a kulturdlis kozeget, melyben az egyetem és a
filozofia szerves kapcsolata gyokerezik. A kiilonbség abban all, hogy az
egyetemi oktatds lényege a képzés, nem pedig a bejaratds vagy
begyakorlas.

I1I.

Akkor, amikor a tanitas 1ényegét mint képzést vizsgaljuk, egyuttal a
képzés problémakore hermeneutikai horizontba allitodik. A filozofiai
hermeneutika iranyabol szemlélve — amint erre H.-G. Gadamer ramutat — a
képzés ,.elsOsorban azt a sajatos modot jelenti, ahogyan az ember a maga
természetes adottsagait és képességeit kiképezi”.*' E tekintetben Gadamer
a képzés sz0 jelentését a gordg phiisziszhez (természet) hasonlitja. Az é16
természet a benne rejlé potencialitast, a bels6 erdket és lehetdségeket
onmagabol ¢és Onmagaért bontakoztatja ki; ennélfogva allanddan
onmaganal marad és Oonmagat beliilr6l fenntartja, mikdzben folytonosan
atalakul és megujul. Akarcsak a természet, a képzés sem ismer dnmagan
kiviili célokat. A képzés egy emberi egyénben vagy emberi kdzosségben
rejlo lehetoségek beliilr6l jovo kifejlesztéseként valdésul meg, folytonos
onkifejlesztésként, allando kiképzésként és ,,tovabbképzésként”, melynek
eredménye nem valamilyen rajta kiviili allapot 1étrejotte, hanem éppen az
onmagat beliilr6l fenntarté és épitd folyamat lefolydsa, a képzettben
végbemend Dbelsé atalakulas. Azaltal, hogy a képzés folyaman
kibontakoznak a képzettben rejlo adottsagok, kiképzettebbé és miiveltebbé
valik, ez pedig a képzés ijabb lehetdségeit hordozza magaban. A képzés
tehat nem annyira a folyamat eredményére, mint inkabb magara a
folyamatra vonatkozik.

A képzés gadameri megkozelitésében két, szimmetrikusan illeszked6
értelemmozzanat kapcsolodik dssze.

215 .az egyetem eszméjének kell vezetnie, ha valoban az egyetem reformjarél

van sz6 egy Uj szitudcidban, nem pedig a totalis iskolaztatds megszervezésérdl és

tokéletesitésér6l, mikoris az egyetem nevének a megdrzése mellett maga az

egyetem megy tonkre”. Uo. 201.

218 Gadamer, H.-G.: Igazsdg és modszer. Egy filozofiai hermeneutika vizlata.
Gondolat, Budapest, 1984. 31.
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A képzés fokozatosan kiilonvalik a kozépkorban hasonld értelemben
hasznalatos latin ,,formatio”-tol, nem véletleniil. Egyrészt a formatioban
tovabb €l az arisztotelészi forma aktivitasa, a belsd, [ényegi megformalas,
megformaltsag értelmében, masrészt a formatio fokozatosan eltavolodik
ett6l a belsddlegességtdl, egyre inkabb egy kiilsdleges nevelési cél
megvaldsitasara iranyuld, kiviilrdl jovo rahatas formajat dltve magara. A
formatio eredeti jelentéstartalma tehat mindinkabb az észelvekbdl,
valamint a gyakorlati sziikségletekbdl levezetett racionalis nevelési
eszményeket szem el6tt tartd, nevelési célokat kitizd, s ezek hatékony
megvalositasara szolgald moddszereket és technikakat alkalmazo
racionalista pedagogia neveléskoncepcioja felé tolodik el. Mégpedig oly
moddon, hogy a formatioban rejld kiilsédlegesség — szerves Osszefiiggésben
az emberi élet instrumentalizalédasaval, technicizalodasaval,
modernizacidjaval — fokozatosan feliilkerekedik a beliilrdl jovo
kibontakozason, s egyre inkabb visszaszoritja, elfojtja azt.

A formatio esetében tehat a természetes adottsagok kimiivelése,
valamely képesség kifejlesztése tobbnyire instrumentalis jellegi
folyamatként valdésul meg, valamilyen kiilsé célnak alarendelten. Ily
modon a formatio maga is eszkdzzé valik, amely elveszti funkciojat,
mihelyt a cél megvaldésul. A hermeneutikai értelemben vett képzés
esetében viszont — amint ezt Gadamer kiemeli — ellenkez6 iranyt mozgas
torténik: ,,a megszerzett miveltségben semmi sem tlinik el, hanem minden
meg6rzodik”.*!” A képzés tehat ,,t3bb” mint miivelés: nem pusztan kiviilrél
jové nevelési-oktatasi eljarasok hatasara bekovetkezd atalakulds, nem
csupan kiils6 rahatasok utjan vald megformalas, hanem a képzettben
végbemend belsd atalakulas, amelynek soran a képzett sajat valojanak egy
kiteljesedettebb allapotahoz jut el. Ennélfogva a hermeneutikai értelemben
vett képzésben is megvan a lehet6ség arra — amint ezt Gadamer is
hangsulyozottan kiemeli —, hogy feliilkerekedjék a formation. A képzés
ugyanis a szétvalaszthatatlanul Osszetartozok egységeként érvényesiti azt,
ami a formatioban a belsének ¢és a kiilsének a kiillonvalasaként kovetheto
nyomon.

IV.

A beliilrél jovo kibontakozas és a kiviilr6l jovo rahatds szerves
egységét a képzésben Gadamer azaltal teszi érthet6vé, hogy ramutat a
,.Kképzés”-ben rejlé ,kép” kettdsségére, a diskurziv racionalitds szamara

217 Yo. 32.
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mindig is ,titokzatos”-nak tiiné kétoldalusagara. A kép ,,egyszerre jelent
képmast és mintaképet”?'® A kép o6nnon vilagat magabol belsoleg
kifejleszt6, sajat magaban  megalapozott  Ontdrvénylisége  és
megformaltsaga révén megmutatkozd mintakép, mely a tiszta maganal
levés és onmegmutatas révén jelenik meg a vildgban; masrészt a kép
mindig a masiknak is a képe, azaz képmas, mely a vilagnak az arculatat,
mintazatat is magara Olti. A kép tehat a legteljesebben onmaganal
levésében képes a legteljesebben madsvalaminek a megmutatasara.
Onmagit megmutatva és e megmutatkozds formajaban megjelenve a
vilagban egyszersmind a vilagot képezi le magéaban és jeleniti meg 6nnén
megmutatkozasaban. Onmaganél levésével a vilagban vald megjelenése, a
vilag megjelenitésével onmaga megmutatasa tehat szervesen Osszetartozik
benne. Onnén belsd képességeinek a kifejlesztése révén a masikra vald
rataladlasaban, s a masikban rejlé lehetdségek érvényre juttatisa révén
onmagahoz vald visszataldlasaban egyszerre és dinamikus egységként
valosul meg a kép alapvetd létmodja mint az dnmagaért valo 1ét és a
vilagba-benn-1ét Gsszetartozd egységeként szervez0dd és megjelend
autonom valosdg.

A kép kettdssége a képzés kettds szerkezetében és iranyultsagaban is
fellelhets. Ugy, ahogy a kép valdsagat a megmutatkozas és a leképezés
egylittesen alkotja, a képzésben is egyszerre valosul meg a képességnek a
kiképzésben vald belsé megformalasa és felmutatisa, valamint a valamire
valé képessé valasban megnyilvanuld kifelé forduldsa a vilaghoz és
odafordulasa a dolgokhoz, melynek soran a vilag arculatat, mintazatat is
magara Olti. A képzés is magaban hordozza a mintakép és képmas
egységét, mivel a képzés folyamataban a képzett a képességei felszinre
hozaséaval és kiképezésével onmagat formalja meg, mikozben képességei
mozgasba hozasaval a masikat, a dolgot alakitja, és forditva: képessé valva
a masiknak az alakitdsara, a megformalasara, Onmagat is kiképzett
képességekben megvaldsulova és feltarulkozova alakitja. A képzésben a
képzett akkor van a legteljesebben onmaganal, amikor a legteljesebben
képessé valik a masik alakitasara; s azaltal képes ténylegesen a masiknal
lenni, s a masikat a sajat mértéke szerint alakitani, hogy kiképzett
képességei érvényesitésében a legteljesebben 6nmaganal van.

A képzés tehat tilmutat a képzett individualitdsan, mikdzben mélyen
abban gydkerezik; a masik iranyaban valo nyitottsag és a masokkal valo
szellemi kozosség megélésének a 1étmodjaként szervezddik. Mindez egyiitt
jar a partikularitdas meghaladasaval, az altalanossaghoz  vald
felemelkedéssel. A képzés folyamataban az egyén a vilaga ,.képévé” (Bild)
valik, és éppen a vilagban valo kiteljesedése teszi képessé Ot arra, hogy a

218 Uo.
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tarsadalom autonom tagjaként értelmesen cselekedjék ebben a vilagban, és
formalja (bilden) is a vilagot. Az, aki atengedi magat a partikularitasnak,
aki pillanatnyi problémainak és érdekeinek korlatozott szemszogébol itél
és ért meg mindent, képzetlen, miiveletlen. A képzés ¢€s a miiveltség
leginkabb annak a képességnek a kifejlesztésében mutatkozik meg, hogy
az ember megérti mdsok gondolatat és allaspontjat, hogy képes — Gadamer
szavaival — ,,az idegenben felismerni a sajatot” és ,,otthonossa valni
benne”, valamint abban, hogy érdekli ,,maganak a dolognak a szabad,
objektiv kiilonossége”, barmi legyen is az, és raérez arra.”'’ A képzés igazi
lényegét Gadamer, Hegel elgondolasahoz kapcsolodva, abban latja, hogy
Jaltalanos szellemi lénnyé tessziik magunkat”.** A miivelt ember minden
¢letmegnyilvanulasat, egész emberi valdjat a szellemi szubsztancia hatja at.
A létezés szellemi dimenzidja nem valami kiilsének a belsében valo
egyoldalu leképezéseként, hanem az Onmagat és a vildgot egyiitt és
egymassal kolcsonhatasban épitd életfolyamat dinamikus belsé elveként,
fenntarto erejeként hat. A képzett egyén szabadda valik a vagy targyaval
szemben, felszabadul a létkoriilményei partikularitdsabol, valamint az
antropoldgiai  adottsagaival jar6 indulatok, emocidk, sziikségletek
kényszerité ereje aldl, s képessé valik az értelem allaspontjanak
érvényesitésére az élet minden teriiletén.

Gadamer ehhez azt is hozzafiizi, hogy a képzett ember
altalanossaghoz vald viszonyanak nem annyira vilagos tudatossaga, mint
inkdbb ,¢érzék’- jellege van. A képzés ,dltalanos és kozés érzék”
kimunkalasahoz vezet, a kozos nézépont érzékelésének képességéhez. Az
altalanossag itt nem valami szilard és abszolut érvényli mérce alkalmazasat
jelenti, hanem — Gadamer szavaival — ,a Iehetséges masok
szempontjaiként” van jelen szamara. A nézépontok altalanossagahoz valo
felemelkedés egylitt jar azzal a lehetOséggel, hogy a képzett ember
Oonmagardl is teljesebb képet és targyilagosabb itéletet alkosson, s a sajat
szubjektiv torekvéseihez mértéktartobban viszonyuljon. Ugyanakkor ,,a
képzett tudat valamennyi irdnyban tevékenykedik”.”*' A sziik szakmai
érdekeken is képes felillemelkedni.

Az  elobbiekb6él kovetkezbéen tehat a  képzés egyfajta
distanciateremtéssel jar egyiitt.””> A miivelt ember képessé valik arra, hogy
Onmagat és sajat céljait ne csak Onmaga fel6l, hanem egy bizonyos
tavolsagbol és a masok nézépontjabol, valamint a vizsgalt dolog iranyabol
is szemlélje. A mivelt, képzett ember tehat autonom személyiség, aki az

29 v§. uo. 33, 34.
20 Uo. 32.

21 y§. uo. 36.
22§, uo. 35.
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értelem  allaspontjardl képes viszonyulni mind ©Onndén szubjektiv
individualitasahoz, mind a dolog objektiv targyisdgahoz, mindkét
vonatkozasban kiteljesitve és megdrizve szabadsagat. Ugyanakkor az
autonom személyiség nem zarkédzik dnmagaba, hanem részt vesz az emberi
kozosség, a tarsadalom életében, érvényesiti emberi képességeit, és
osztozik a tapasztalatokban. Az Onépités — egzisztencialis €s szellemi
értelemben egyarant — szamara egyuttal vilagépitésként, vilagteremtésként
valésul meg. Ebben egyuttal a kulturalis kornyezetnek, ,a kor
kultardjanak™ a paradigmatikus formativ hatasa is érvényesiil. A képzés
folyamataban a kultira nem kiviilrél, mechanikusan beépiilve az emberbe,
hanem az autoném személyiség belsé mintazataként kibontakozva teszi
lehet6vé a tarsadalom tagjai kozott az értelmes érintkezést €s a kdlcsonds
megértést, valamint a hatékony problémamegoldast. Ily modon a szabad
emberi egyén, az autondom személyiség altalanos fogalma egyben a képzés
folyamataban kibontakozd miiveltség sajatos torténelmi formajaként
jelenik meg.

V.

A képzés kétoldalisaga beépiil az egyetem kettésségébe és
meghatarozza annak bels6 szerkezetét. Egyrészt az egyetem az a hely, ahol
az igazsag kutatisa torténik. Az igazsag feltétlenségében és kutatasa
ontorvényiségében gyokerezik az egyetemi autonomia elve. Masrészt az
egyetem a vilag felé forduld és a vilagra nyitott, azzal folytonos
parbeszédben alléo intézmény, amely szerepet vallal és részt vesz az
alapvetd ¢életproblémak megoldasaban. Az egyetemi szellem belsd
szubsztancialitdsanak ¢és az egyetemi intézmény kiilso ,,vilagisaganak™ ez
az Osszetartozo kettOssége és egysége fejezOdik ki az egyetemi képzés
elméleti horizontja €s gyakorlati iranyultsaga kettdsségében és szerves
egységében. Ez utobbi egyszerre iranyul a vildgra, valamint az egyetemi
képzettség birtokaban a vildgban a helyét keres6 ember 1étmodjara. Az
egyetemi képzes, gyakorlati iranyultsagat tekintve, nem csak a technikai-
technologiai folyamatokban részt vevd, ezek megszervezésére ¢&s
iranyitasara képessé valo, az elméleti ismereteket gyakorlati téren
alkalmaz6 szakérté vagy szakember kiképzését, célszeri megformalasat
jelenti. Egyiitt jar vele az egyetemi szellemnek a lelkiilet, a mentalitas és az
¢letvitel, a dolgokhoz ¢s a problémakhoz vald hozzaallas tekintetében valo
érvényesitése is. Az egyetemi képzés mélyebb ételmében annak az atfogd
képességnek a kiképzését jelenti, melynek birtokdban az ember képessé
valik arra, hogy az egyetemi szellemet a sajat egzisztencialis és kuturalis
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kdrnyezetében, az ott felmeriilé problémak megoldasa soran is alkalmazni
tudja. Azaz, mas szoval, az egyetemi képzés értelmiségivé valo képzést
jelent, melynek soran az onmagahoz és a vildghoz, a dolgokhoz és a
masokhoz valé viszonyaban az ember a humanitas nézdpontjat alkalmazni
képes szellemi lénny¢ alakul.

VL

Ebben a vonatkozasban az egyetem eszméje mindig is szervesen
Osszefliggott a filozofia tanitasaval. Egyrészt az egyetemi szellem 1ényegi
filozofikussagabol, az europai  kultirdban  valo filozofiai
megalapozottsagabdl kifolyolag az egyetemi képzés mindig is filozofiai
eléfeltevésekre tamaszkodik és filozofiai horizontokat nyit meg. Masrészt
a filozofia egyetemi jelenléte alapozza meg ténylegesen az arra iranyuld
kérdezést, hogy egyaltalan mit jelent tanitani, miben all az egyetemi
oktatasnak mint képzésnek a 1ényege. Ezért aldilemmanak tlinik annak a
latolgatasa, hogy az egyetemen kiviil vagy beliil kell-e helyezni a filozofiai
képzést. A modernitas torténete folyaman, akarcsak ma is, mindig is
voltak, akik kiilonb6z6 okokbol kifolydlag az egyetemi intézmény keretein
kiviil muvelték a filozofiat, s akik képesek voltak elégséges érvet is
szolgaltatni annak alatdmasztasara, hogy ez jelenti a filozofia miivelésének
egyediili hiteles modjat, amitdl az egyetem a maga intézményi
konzervativizmusaval vagy éppenséggel a technicizalo-technologizald
torekvéseivel megfosztja a filozofiat. Ugyszintén szép szammal akadtak
olyanok, és vannak ma is, akik ki akarjak tiltani az egyetemrol a filozofiat
mint foloslegest, haszontalant, mint olyasmit, ami nem egyeztethetd 0ssze
a szigoru tudomanyossag modszertani eszményeivel. De mindezek, mint
sajatos esetek, a dolog Iényegén nem valtoztatnak.

Az egyetemi képzés €s a filozofia egyetemi oktatasa kozotti szerves
Osszefliggés leginkabb abban mutatkozik meg, hogy a filozé6fiaval valo
egyetemi foglalatossagban ¢l tovabb az egyetem-eszme filozofikuma akkor
is, amikor az egyetemi intézmény s a falai k6zott megszervezett oktatas
mar messzemenden technicizalodik, technologizalodik. A filozofia €16
mivelése az, ami ilyenkor is visszatériti, visszacsatolja az egyetemeszmét
onnon filozofikus eldfeltevéseihez és horizontjahoz, s nem engedi ettdl a
végsokig eltavolodni. Ha az egyetem lemond errdl, akkor ténylegesen is
szakiskolava valik. Ahhoz viszont, hogy a filozofia oktatasa és miivelése
kell6képpen szervesiilhessen az egyetem életébe ¢és miikodésébe, a
filozofia oktatasanak a szo valodi értelmében képzésnek kell lennie. Eppen
a filozofia oktatdsa mint képzés folyamataban mutatkozik meg ténylegesen
mindenféle tanitasnak a képzésként kibontakoztathatd
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valosagos lényege és értelme. Es csakis a képzésként megvalosuld
filozofiaoktatas all tényleges Osszefiiggésben az egyetem 1ényegével.

VIL

A kérdés tehat nem az, hogy oktathat6-e a filozofia az egyetemen,
hanem az, hogy hogyan/miként oktathat6? A filozofiat ugyanis nem lehet
pusztan ismeretatadasként, egy szakmai ismeretanyagként elsajatittatni; a
filozofia tanitasa lényege szerint képzés, amely annak a képességeit hozza
felszinre, aki részt vesz benne. A filozofiai képzés is magaban hordozza a
fentebb elemzett kettOsséget: egyrészt a filozofia ,,mesterségbeli”
elsajatitasat feltételezi, masrészt viszont valds 1ényege és igazi értelme
szerint a filozofiai mesterségre magat kiképezonek a filozofia miivelésébe
valo tényleges bevontsagaként valdésul meg. Ebben a képzési folyamatban
az instrumentalis elsajatitason talmenden a filozofia az életfolyamat
tényleges alakitojava valik; a vele foglalkoz6 egzisztencialis érintettségén,
az élettapasztalatokra folyamatosan rakérdezo értelmi reflexion keresztiil
hat. Ott, ahol hianyzik a filozofiai oktatasnak ez az egzisztencialis
horizontja, ahol a filozofiai mesterség elsajatitasa és gyakorlasa a
technicizalt tudas szintjére siillyed, a filozofia egyetemi oktatasa
filozofiatlanna valik. Ilyenkor a filozoéfia elveszti a szerves kapcsolatat az
egyetemmel s, és az élettel is, s nemcsak az egyetem falai kozott, hanem a
vilagban is idegenné, Iényegtelenné valik. llyenkor — Jaspers szavaival — ,,a
filozofiatlansag a filozofia kontdsében fordul a filozofia ellen”.””

Hogyan lehet a filozofia szakos képzést filozofiaiva tenni? A
filozofiai mesterség elsajatitasa nélkiilozhetetlen a filozofiai képzés
kibontakoztatasahoz és a filozofia miiveléséhez.”** De ezzel egyiitt — G1jbol
Jasperst idézve — a filozofalé ember csakis ugy valdsithatja meg dnmagat,
hogy ,,legy6zi a benne lakozo és allanddan jelenlevé filozofitlansagot” >

Miként valosulhat meg ez a filozofia egyetemi oktatasaban.

3 Jaspers, Karl: A4 filozdfiai hit. Attraktor. Mariabesny6 — Godol16, 2004. 91.

24 A filozofiai mesterség munkalatat mindenkor, igy napjainkban is végezni kell:
a kategodriak és modszerek kibontasat, alaptudasunk strukturalasat — a tudomanyok
kozmoszaban valo tajékozodast —, a filozofia-torténeti elsajatitast, a metafizikaban
a spekulativ gondolkodés gyakorlasat, az egzisztencialfilozofidban a
megvilagositd gondolkodast.” Uo. 127.

' Uo. 91.
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VIIL

A filozofia egyetemi oktatasanak harom f6 iranya kiilonitheto el.

Az egyik a filozofiatorténeti képzés, amely nélkiillozhetetlen a
filozofiai mesterség elsajatitasdhoz. Egyetemi kornyezetben leginkabb ezt
probaljak a tudomanyos értelemben vett kutatasként, megismerésként
mivelni: a filozéfiai alkotasoknak, iranyzatoknak, eredményeknek és
modszereknek  egy  atfogd  torténelmi  dimenzioban  torténd
megismeréseként. A filozéfiatorténeti kutatas lehetdséget kinal egy nagy
mennyiségli  filozofiai  ,tényanyag”, egy imponald tudaskészlet
felhalmozasara. A hallgatésag szamara is ez nyujtja egyfeldl az un.
altalanos mdaveltség kultartorténeti, szellemtorténeti megalapozasat,
masfeldl pedig ez kelti a tudomanyos precizitas igényeit kielégitd kutatas
alkot6 filozofiatorténet-irassal egyetemben a filozofiai képzésnek az a
tertilete, amely a leginkabb magan viseli a filozofiatorténészi gégot taplalo
pozitivista szellemiséget, amely egyszerre tamaszkodik a tényfeltaro,
eltargyiasitod episztemologiai szemléletmddra és a vele kapcsolatban allo
filolégiai megkdzelitésmodra. Ebbol fakad a filozofiatorténeti képzés
latens és mindvégig megoldhatatlannak bizonyuld problémaja, amely
ilyenszerti kérdésekben rogzithetd: Ossze lehet-e egyeztetni a tudomanyos
objektivitas és a torténetiség szempontjait? Miként egyeztethetd Ossze az
¢l6 filozofiai gondolat feltarasdra iranyuld értelmezé erdfeszités a
filozofiai  gondolatok  szdvegszeri = megjelenitésének  filologiai
kezelésmodjaival?

A masik oktatdsi iranyt a szisztematikus filozofiai problematizalas
képviseli. Ennek soran olyan eljarasokat alkalmaznak, melyek kozelitenek
az ¢€l6-alkotod filozofiai gondolkodashoz: felvetik vagy ujraveszik az
alapvetd filozodfiai problémakat; érvényesitik a filozofiai kérdezés
lehetéségeit, teret kap a reflexiv és spekulativ filozofiai gondolkodas
gyakorlasa; a filozofiai épitkezés belsd szervezd elveibdl adodo sajatos
filozofiai  szempontok  szerinti  rendszerezéseket  végeznek. A
szisztematikus filozofiai vizsgalddas ennélfogva joval tallép a filozofiai
ismeretek mechanikus bemutatasan és elsajatitasan. Mind az oktatdt, mind
a hallgatokat bevonja a rakérdezések, a problémafelvetések, a
végiggondolasok, érvelések ¢és rendszerezések erbdfeszitéseibe. A
szisztematikus filozofiai képzésnek is megvan a maga problematikussaga:
a diszciplinaritas szoritasa. A szisztematikus vizsgalodas egy filozofiai
»diszciplina” kereteibe igyekszik/kényszeriil beilleszteni a filozofiai
problémat. Holott a filozofiai probléma alaptermészete éppen abban all,
hogy elofeltevéseivel, érvrendszerével, kovetkeztetéseivel egy atfogd
filozofiai problémakor teljes gondolatrendszerét hozza mozgasba. Ezért
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mar természete szerint sem engedi magét diszciplinarizalni. Ugyszintén
kockazatokat hordoz ezen a téren a problematizalas ellaposodasanak a
veszélye is. Gyakorta ide vezethet ugy a relevans tapasztalatokkal valo
kapcsolatteremtés mesterkéltsége, mint a sziikséges szaktudomanyos,
mivészeti, vallasi stb. ismeretek, tudaskészlet kelld szinti ismeretének a
hianya. A filozéfiai problematizalas hitelességének kulcskérdése talan igy
lenne megfogalmazhat6: milyen a sajdt probléma, a sajat ,filozofia”
viszonya a felmeriild filozofiai problémak egy adott rendszeréhez? Hogyan
lehet Osszeegyeztetni a sajat egzisztencialis tapasztalatokbol inspiralodo
elgondolasokat, énérvényesitési torekvéseket valamely filozofiai probléma
érvényességigényével? Hiszen — egyfel6l — minden jol felvetett
problémanak megvan a maga érvényessége, s a filozofiai problémak
barmiféle hierarchizalasi kisérlete jol atgondolt, a kiilonféle szempontokat
egyarant figyelembe vevé komplex, kimunkalt érvelést igényel.
Ugyanakkor — masfeldl — nyilvanvaldan belathatd, hogy egy probléma
hitelessége magaban a problémaban gyokerezik. Felmertiil a kérdés, hogy
hogyan lehet kritikailag meghaladni azt a bevett szubjektivisztikus eljarast,
melynek soran a sajat (partikularis) probléma a problémanak tiintetédik
fel.

A felvazoltak mellett arrdl sem szabad megfeledkezni, hogy a
felvazolt két f6 oktatasi irdny kapcsolatabdl is szdmos probléma adodik.
Az egyetemi filozofiaoktatas szamara az egyik legfobb nehézséget éppen a
szisztematikus €s a torténeti szempont Osszeegyeztetésének koriilményei
jelentik.

Végiil, a filozofia egyetemi oktatasanak harmadik kiterjesztési
iranyat az alkalmazas jelenti. Ebben a dimenzioban valdsulhat meg
ténylegesen a sajat, aktualis egzisztencialis és kulturalis-kommunikacios
tapasztalatok bevonasa a filozofiai problematizalasba. Ezért ennek
kontextusaban mutatkozik meg leginkabb a filozofiai oktatas
képzésmivolta: képessé valas a kérdezésre, a reflexiora, az értelmezésre €s
az érvelésre, valamint a részvételre mindezek muvelésében. Mindezekkel
egyiitt jar a filozofiai nézOpont érvényesitésére valdo képesség, mind
kritikai, mind konstruktiv értelemben. Ebben a dimenziéban nyernek
valaszt azok a kérdések, melyek a filozofiai képzettség
alkalmazhatosagaval, gyakorlati felhasznalhatosagaval kapcsolatosak.

IX.

Ahhoz viszont, hogy a filozofia egyetemi oktatasa az alkalmazas
iranyaban kiteljesithetévé valjék, a filozofiardl alkotott képnek, a hozza
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fiz6d6 tapasztalatoknak is lényegesen at kellene alakulniuk. Ez egyarant
érvényes a filozofia 6nmagarol alkotott képére, valamint a filozofiarol
kiviilrél alkotott képre, legyen az az egyetemen belilli vagy az egyetemen
kiviili kép. Ezzel kapcsolatban hiarom mozzanatot vélek fontosnak
kiemelni:

El6szor is azt, hogy nemritkdn éppen a filozofia egyetemi oktatasa
soran forgalmazdodik hamis kép a filozofiarol: olykor meglehetds tulzédsok
kozepette keriil kiemelésre a filozofia mélysége, nyomasztd silya vagy
éppen ellenkezdleg, magasztossaga, kiilonlegessége. Mindkét véglet a
filozofiat valamiféle rendkiviili ¢és kivaltsagos statussal igyekszik
felruhazni, mind a valos élet, mind pedig a megismerés és a kultira
konkrét szellemi folyamatai vonatkozasaban. Holott a filozofia nem
valamiféle ember- és életidegen foglalatoskodas; nem is olyasmi, ami a
problémai stlyaval valamiféle nyomasztd tehertételként nehezedne ra az
emberre; de nem is valamilyen kivaltsagos foglalatossag, melyhez csakis
kiilonleges képességek, arisztokratikus szenvedélyek kimiivelése vagy
éppenséggel beavatas utjan lehetne eljutni; és nem is pusztan olyan végso
igazsagok és bizonyossagok rendszere, melyeket csak hosszas értelmi
erdfeszitések soran lehet birtokba venni. Egyszoval: a filozofia nem valami
olyasmi, amire az emberek tobbnyire alkalmatlanok lennének, s a vele vald
foglalatoskodds nem feltétleniil a vivddas, a reménytelen eréfeszités, a
harc és a kiizdelem lelkidllapotaval tarsul. Miért ne lehetne a filozofia
normalis emberek természetes foglalatossaga ma is, akarcsak az esetek
nagy tobbségében hosszu torténelme folyaman?

Tovabba: a filozofiardl alkotott kép atalakulasa nem kezddédhet el
masképp, mint a filozo6fidhoz vald sajat viszonyulasunk atalakitasaval.
Mindaddig, amig valami készen all6, a hagyomany teljes sulyaval rank
nehezedd filozofia birtokbavételében gondolkodunk, a helyzet nem
valtozik. Az egyetemi oktatasban, a filozofiara valé ravezetésben is azokon
az utakon kellene elindulnunk, amelyeken a filozofia a sajat
tapasztalatunkként érint meg benniinket, azaz a filozofiara vald képessé
valasunk Gtjain. Kello képzettséggel rendelkeziink ahhoz, hogy tanitsunk a
filozofiarol, esetleg hogy tanitsuk a filozofiat. De vajon ekdzben mi
magunk képesek vagyunk-e a filozéfiara, s van-e kello atiité ereje ennek a
képességnek a tanitas intézményes utvesztdiben?

Végiil, az elobbi két észrevétel a filozofianak a tarsadalomban és a
kultaraban betoltott szerepével is Osszefiiggésben all: a kultara
filozofiaigényével, illetve a filozdfia szervesiilési modjaival a tarsadalmi és
kulturalis folyamatokba. Koztudott, hogy vannak olyan felfokozott
szellemi intenzitast korszakok, amikor a filozofia jelenléte és kihatasa a
kultirdban igencsak mérvadonak szamit, és vannak lanyhabb,
filoz6fiamentesebb vagy éppen filozofiaellenes korszakok is. Ezek mas-
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mas tapasztalatokat hordoznak az életélmények szintjén, s a filozofiai
reflexié szamara is kiilonbo6z6 tipust tapasztalatokként kinalkoznak fel. A
filozofia egyetemi oktatasdnak kérdése tehat nem valaszthato le a filozofia
jelenlétének, jelenvalosaganak problémadjarol a kulturaban és egy kozosség
¢letében. Ebben a vonatkozasban megfontolandonak tiinik Jaspers egyik
észrevétele a filozofia iranti gyiiloletrl: ,,Egy Onmaga szemében is
titokzatos életoszton gyuloli a filozofiat. A bodlcselet veszélyes. Ha
érteném, meg kellene valtoztatnom az életemet”.”*® Adott helyzetben egy
egyén vagy egy kozosség, egy kultira nyitottsaganak, dinamizmusanak,
valtozasra vald hajlanddsaganak és képességének a fokmérdje lehet a
filozofia iranti személyes vagy éppenséggel tarsadalmi-kulturalis igény;
mint ahogy a valtozasnak-valtoztatasnak valo ellenszegiilés a filozofia
iranti gytloletet gerjesztheti.

A filozoéfiaval s vele Osszefliggésben az egyetemi filozéfiaoktatassal
kapcsolatos szemléletvaltas Iényegét egyetlen gondolatban igy Iehet
Osszegezni: a filozofia hiteles elsajatitasa és miivelése mind az egyén,
mind a k6zdsség €s a kultira szintjén is a szo6 tulajdonképpeni értelmében
vett képzésként valdosulhat meg. Valamely kultiranak az O6nnoén
lehetdségeivel és hataraival szembenézo Onreflexios és kritikai képessége
leginkdbb a filozofia révén mutatkozhat meg, s ezt sajat szerves
filozofiaisaga, filozofikussaga hatdrozza meg. A filozofia ebben a
vonatkozasban nem egyik targyi komponense a kultaranak, nem olyasmi,
ami elsajatithaté vagy sem, miivelhet6 vagy éppen elhanyagolhato egy-egy
korszak sajatos szellemi és egzisztencialis sziikségletei szerint, hanem a
kultura kulturaként levésének, kultirava levésének organikus képessége,
az a belso Osszetartd szellemi erd, amely a kultarat 6nnon lényegéhez és
értelméhez juttatja.

X.

A képzésként megvalosuld filozofiaoktatdsban mutatkozik meg
ténylegesen, hogy a filozofia tanitdsa nem eltargyiasitdé és nem
instrumentalizalhaté folyamat. A filozéfia 1ényegénél fogva nem valhat
elsajatithato tantarggya, felhasznalhato tananyagga. Eppen a filozofia
oktatasanak gyakorlata az, ami a ,szakma”, ,tantargy”, ,tananyag”
fogalmakat a mindenkori €16 problematizalas mezdjében tartja, a filozofiai
képzés az, ami ezeket a hataraikkal mindenkor szembesitheti.

228 Jaspers, Karl: A4 filozdfiai gondolkodds alapgyakorlatai. 190.
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Ugyanakkor a filozofia mint képzés a filozofia miivelése/miivel6i
iranyabol jovo intellektualis gégot €s erészak-fitogtatast sem tiiri. A képzés
valdjaban részvétel titjan torténd részesiilés, az értelemigényt érvényesiilni
engedd szolgdlat. Az alapvetd kérdés, amely ebben a vonatkozdsban
felmeril: hogyan lehet eljutni az egyéni preferenciakat Onkényesen
érvényesitd er6szakbeszédtél a problémakban rejlé/megmutatkozo
érvényességigény  er0szakmentes szohoz juttatasahoz? Ebben a
vonatkozasban ma mar anakronisztikusnak hat minden olyan térekvés,
amely a filozofia miivelésével szervesen egyiitt jar6 személyességet a
filozofia  kisajatitasaként, s a  filozofiat, valamiféle talzott
szubjektumkozpontiusag jegyében, ,maganiigyként” probalja kezelni,
személyes ¢és kizarolagos feladatanak tekintve a filozofia tisztasaga feletti
orkodést. Az valo igaz, hogy a filozofian beliil €s a filozofia koriil ma is
zajlanak vitak, de csakis a humanitas szempontjait érvényesito vitakultara
¢lteti és gazdagitja a filozofiai kultirankat. A tiirelmetlenség és az erészak
semmilyen koriilmények kozott sem visz kdzelebb az igazsaghoz.

A képzésként megvalosulo filozofiaoktatas arrél ismerszik fel, hogy
— mondhatnank: paradox médon — nem feltétleniil ,,filozofusokat” akar
képezni. Sokkal inkabb a filozofidt megjelenitd, éltetd, szoéra bird és a
maguk kulturalis kornyezetében megszolaltatni képes személyiségek életre
hivasat tekinti feladatanak: a filozofiailag képzett embert, akinek
szemléletmodjaban, beallitddasaban, problémaérzékenységében,
magatartasformdiban, cselekvési modozataiban jelenvalova, az egyéni és a
kozosségi tapasztalatok megformaldjava valik a filozofia; azt, aki az
értelmi nyitottsag, a moralis feleldsség és az egzisztencidlis elkotelezettség
benne rejlé képességeiben talal ra emberi szabadsaganak a lehetdségeire,
¢és ¢életre kel benne az igény, hogy részesiilo-résztvevoként folyamatosan
munkalkodjék ezek kimiivelésén €s érvényesitésén.
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